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INKLUZIV PEDAGOGIA

Gupcsé Katalin

Osszefoglalés

A tdrsadalmi méretd integracio, és az az elv, hogy semmilyen csoport, egyén ne legyen
hatrdnyosan megkiilonboztetve, kirekesztve a tdrsadalombdl, tobbek kozott az isko-
14k feladata, melyre felkésziilenek kell lenniiik, és az intézményeknek igazodniuk kell
az elvdrdsokhoz, hogy sajat mikodésiiket optimdlissd tudjak tenni, ezért napjainkban
a pedagdgiai munka legnagyobb kihivdsdt a sikeres integricié megvaldsitdsa jelenti.

A feltdrd kutatdsom nem reprezentativ, a feltdrt eredmények tdjékoztatd jellegtick,
mellyel a célom elsésorban a megismerés, egy dtfogdbb kutatds megalapozdsa volt.
Az eredmények titkrében elmondhatd, ahhoz, hogy az integrilt nevelés megvals-
sulhasson egy oktatdsi intézményben, vagy, hogy sikeresen miikddjon, s biztositsa
a kivant eredményrt, elengedhetetlen a tdrsadalom minden tagjdnak — sziil8k, csaldd-
tagok, pedagdgusok — tdjékozottsiga, egytittmikodése és befogadokészsége.

Kulcsszavak: inklizid, inkluziv pedagogia, integricid, esélyegyenliség, differencidlt ok-
tatds
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Abstract

Social inclusion and the principle of non-discrimination, exclusion of any group and
individual are among the tasks of the schools, which must be prepared and institutions
must meet the expectations in order to optimize their operations. Today, the greatest
challenge in pedagogical work is to achieve successful integration.

My exploratory research is not representative; In the light of the results, it is essential
Sfor all members of society - parents, family members, educators - to be integrated, inclusive
and inclusive in order for integrated education to be implemented in an educational
institution or to be successful and deliver the desired results.
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Bevezetés

Magyarorszdgon a '90-es években U lehetdségeket nyitott meg két tdrvénynek
a megjelenése, melyek egyben 1j kihivdsok elé is dllitottdk a pedagdgustdrsadalmat.
Az 1993. évi LXXIX. Kozoktatdsi térvény a kozremiikdddknek eldirja a gyermekkel,
tanuldval kapcsolatos dontéseik, intézkedéseik meghozatalakor az egyenld bandsméd
kovetelményének a megtartdsit. A Fogyatékos személyek jogairdl és esélyegyenldsé-
giik biztositdsdrdl sz616 1998. évi XXVI. torvény pedig a fogyatékossdggal él6 szemé-
lyek életmindségét javitja, és lehetévé teszi szimukra, hogy az ép tdrsaikhoz hasonlé-
an 8k is aktiv részeseivé vélhassanak a tdrsadalomnak.

Az integrélt nevelés bevezetését komoly vitdk el8zték meg, annak ellenére is, hogy
az egylittnevelést jol megvaldsitd orszdgok mdr j6 tapasztalatokkal rendelkeztek. Ma-
gyarorszdgon az integrdci, azaz a fogyatékos, akaddlyozott, mds széval specidlis ne-
velési sziikségletlieknek a nem fogyatékosok kozé valé beillesztése, beolvasztdsa, va-
lamint a tdrsadalmi kirekesztés csokkentése az Eurépai Unidhoz valé csatlakozdsunk
altal keriilt fokozottan elétérbe (Furcsa, 2015).

Az utdbbi idészak migricids folyamatai egyre inkdbb elétérbe helyezik az inkluzi-
vitds minden teriiletre torténd kiterjesztését, ami tobbek kozote a nyitott partneri
egyticemikddésen alapszik. Az inkluziv szemlélet sziikségességének felismerése az esé-
lyegyenldség témakoréhez kapesolddik, és a mindségi oktatdsi kornyezet a hatékony-
sdg, eredményesség, méltdnyossdg metszetében helyezkedik el. A koopericié hori-
zontilis elveivel kiegészitve e harmas megkozelitést az inkluziv nevelési kornyezetet
elengedhetetlen feltételeként is értelmezhetjiik. Az esélyegyenléség és méltanyossig
egylittes biztositdsa feltételezi az inkluziv (befogadd) térsadalmi kornyezet meglétét,
vagyis a hdtrinyos megkiilonboztetés ellen és az esélykiegyenlités érdekében meg-
val6sitott tdrsadalmi cselekvések onmaguk hordozzdk az inkluzié ismérveit (Varga,
2015).

A pedagégiai munkdnak is az egyik legnagyobb kihivdsa az integricié sikeres
megvaldsitdsa lett (Babosik—Torgyik, 2007). 21. szdzadi integralt nevelési kontextus-
ban is fontos szem el6tt tartani a digitdlis technikak és eszk6zok bevondsit az okta-
tasi folyamatokba, beleértve a pedagdgusok digitdlis kompetencidjdt méré eszkdzok
ismeretét és haszndlatdt is (Szaszkd, 2019). Fontos szempont a modern életkészségek
elsajétitdsdnak integrdldsa a nevelésbe (Furcsa, 2016).

Anyag és médszer

Feltdré jellegli kutatdsomat 2019 &szén végeztem egy Eszak-alfoldi régi6 vidéki kis-
vdrosdban. A célom a megismerés volt, vagyis az inkluziv pedagégia témdjdnak meg-
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kozelitéséhez dttekintés szerzése egy dtfogébb kutatds megalapozdsihoz. Szekunder
kutatdsom sordn a témdhoz kapcsolédé torvények, szakirodalmak, publikdcidk, ku-
tatdsi beszdmoldk segitségével tisztdzom a fogalmakat.

A kis mintaszdmu, félig strukturalt interji sordn a témdban kompetens pedagégu-
sokkal, pedagégiai asszisztenssel, szocidlis munkdssal, iskolai védénével folytatott kis-
csoportos és mélyinterju sordn arra kerestem a valaszt, hogyan valésul meg az inklizid,
az egylittnevelés az intézményiikben, miként kezelik a fogyatékossig problémdjdt, és
milyen médszerek alkalmazhaték az inkluziv pedagégia sikere érdekében. Az interji-
ban nyolc ember vett részt, de senki nem jdrult hozzd, hogy a nevét vagy a telepiilést,
intézményt megnevezzem. A vilaszadék nem adtdk a beleegyezésiiket, az anonimitds
teljes meg6rzése ellenére sem, ugyanis ha ezt nem garantdlom szdmukra, akkor sajnos
nem lett volna interjialany a szakcikk megirdsihoz. A megirt cikket be kellett mutat-
nom a meginterjivolt személyeknek és az intézmény vezetSjének is. Ezt megtettem,
biztositva 6ket, hogy nem sértettem meg az anonimitdst velitk szemben.

Az interju sordn mindenkinek ugyanazokat a kérdéseket tettem fel, de ez a vi-
lasztott technika lehet8séget biztositott arra, hogy a valaszaddsok alapjdn tovébbi

kérdéseket tegyek fel. Az alapkérdések az aldbbiak voltak:

e  Hogyan val6sul meg az inkluzid, az egyittnevelés az intézményiikben?
e  Hogyan kezelik a fogyatékossig problémadjit az intézményiikben?
e  Milyen médszerek alkalmazhatdk az inkluziv pedagdgia sikere érdekében?

Eredmények

Magyarorszdgon az egyenld bandsmédrdl és az esélyegyenléség elémozditdsdrdl szélo
2003. évi CXXV. tv. biztositja azt a demokratikus tdrsadalmi minimumot, hogy senki
nem keriilhet hdtrdnyba valés vagy vélt egyéni adottsdgai vagy valamilyen csoporthoz
tartozdsa miatt. Az oktatdsi szolgdltatdsok megkiilonbéztetésmentes elérését mint esély-
egyenldségi kritériumot a 2011. évi CXC. tv. is biztositja.

A tirsadalmi méret(l integrdcid, és az az elv, hogy semmilyen csoport, egyén ne
legyen hdtrdnyosan megkiildnboztetve, kirekesztve a tirsadalombdl tébbek kozote
az iskoldk feladata, melyre felkésziiltnek kell lenniiik, és az intézményeknek igazodni-
uk kell az elvdrdsokhoz, hogy sajit miikodésiiket optimdlissd tudjak tenni, ezért nap-
jainkban a pedagégiai munka legnagyobb kihivdsdt a sikeres integrdcié megvaldsitdsa
jelenti (Bibosik—Torgyik, 2007). Az integrdcié hivei szerint az egyiittnevelés az egyik
eléfeltétele a fogyatékosok teljes tdrsadalmi integréciéjanak (Banfalvy, 2008).

A szakirodalmak szerint az integrdcié a kiilonall6 részeknek az egészbe valé beil-
lesztését, beolvaddsit jelenti, ami a pedagbgia esetében, a tanitdsi-tanuldsi folyamatnal
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alkalmazva azt jelenti, hogy 6sszefoglalja azokat a nevelési-oktatdsi, képzési médokat és
torekvéseket, amelyek demokratikusak, mert ,minden” tanulénak lehetésége van ta-
nulni (Réthy, 2007). A pedagdgidban az integrcié azt jelenti, hogy a sajdtos nevelési
igény gyereket az iskola a mar meglévd struktiirdjdba helyezi el, és elvérja téle, hogy
alkalmazkodjon, és tudjon ugyanugy teljesiteni, mint az ép tdrsai. Az integricié tehdt
a fogyatékos és nem fogyatékos gyerekek egyiittnevelését, tanitdsdt foglalja magéba,
ami kiegésziil a gydgypedagdgiai, a korrekcids és a terdpids foglalkozdsokkal. Az in-
tegricié az emberek egytittélésében alapvetd jog, az emberi egytittélés normdja, az ok-
tatds szempontjabdl pedig, ,4j” lehetdségeket kindl a ,normdl” pedagdgia és a gydgy-
pedagdgia egytittmiikodésére, meguajuldsdra egyardnt (Bdbosik—Torgyik, 2007).

Az integricié helyszine az iskola, ami a tdrsadalmi célok megvalésitdsdnak fontos
szintere, egyben egy olyan nevelési-oktatdsi intézmény, mely biztositja a mindennapi
kultirdban val6 részvételt, felkészit a tdrsadalmi feladatok, a problémak szocidlis és
érzelmi szinten torténd kezelésére. Az iskolai osztdly amellett, hogy szocilis rendszer,
egyben demokratikus tdrsadalom is (Dietrich—Tenorth, 2003).

A fogyatékos, vagy a tanuldsban akadilyozott gyermekek és a nem fogyatékos
kortdrsaik egyiittnevelése kozos tanuldsi térben torténik, ami elengedhetetlen az op-
timdlis fejlédésiik szempontjabdl, ezért rendelkezésre kell dlljon minden eszkoz és
segitség az oktatdshoz — tdrgyi, személyi, kornyezeti feltételek, adekvit pedagdgiai
modszerek, pedagdgiai tudds, a tobbi gyermek és sziilg, valamint a pedagégusok elfo-
gadd attittdje. Az integrdcié egyben azt is megkéveteli az iskoldktdl, hogy minden ta-
nulét a mdssdg cimkéje nélkiil, de a sajdt képességeinek megfelelSen fejlesszen, mert
felndttként csak igy lesznek képesek integrdlédni a tirsadalomba (Bibosik—Torgyik,
2007, Schiffer, 2008, Jakliné).

Elengedhetetlen, hogy a kdzéppontban a specidlis nevelési sziikségletek és ezek
kielégitése dlljon, mert a tanulék akkor fejlddnek a legjobban, ha olyan képessége-
ket vesznek célba a fejlesztésiik sordn, amelyben tigyesek és gyakorlottak. Szdmukra
a képzés mindig individuélisan (egyéni szinten) megfogalmazott tanuldsi lehetSség
(Bébosik—Torgyik, 2007, Jdkliné).

A torvények és rendeletek szabalyozta iskoldk mikodésének alapvetd feltétele a kap-
csolati hdlok mikodtetése, amelyek a pedagdgust, a tanulét és a sziilét kotik dssze.
Az iskola mint tanuldsi kérnyezet hozzdjdrul az dltaldnos szocializdcidhoz, melynek
révén a tanul6k az osztdlyban folyé munka dltal elsajétitjdk tdrsadalom normdit, ér-
tékeit és ismereteit, valamint megtanuljik, hogyan is kell a normadkat, kiilonbségeket
észrevenni. A szocializdl6ddsi folyamat egész életen 4t tart, amelynek sordn egy személy
viselkedése tigy médosul, hogy megfeleljen a kornyezete dltal vele szemben tdmasztott
kovetelményeknek (Bibosik—Torgyik, 2007; Czike, 2006; Kozma 2001).

A befogadé6 pedagégusnak gyermekkdzpontinak kell lennie, pozitiv szemlélettel
kell rendelkeznie, amely lehetévé teszi annak az elfogaddsat, hogy minden gyermek
mis, ezdltal mdsok a sziikségletei is, mdsok a megolddsi médjai, és mds bandsmddot
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igényel. A tanitdsi helyzeteket, az osztdlytermi folyamatokat ennek megfelelden ala-
kitva differencidltan foglalkozhat minden egyes tanuléval. A pozitiv attitlid, empdtia,
tolerancia azok a személyiségjegyek, amelyek megléte, formdldsa, alakitdsa minden-
képpen feltétele az egyiittnevelésnek. A nevelés folyamatdban a pedagdgus irdnyitja
a tanuldk tevékenységét, fejlesztve képességeit, ami altal alakul ki az egyén értékrend-
szere, személyisége, és tudja teljesiteni a vele szemben tdmasztott kévetelményeket is.
A nevelés folyamatdban elengedhetetlen szerepe van az ,egyéni bindsmédnak”, ami,
ha jél van alkalmazva, akkor 6sztonzéleg hat a pedagégus és a tanulé kapcsolatdra.
A nevelés nemcsak a normak gytijteménye, hanem a differencidltsdg, a méssdg figye-
lembevétele is (Bibosik és munkatdrsai, 2011; Kozma, 2001; Nagy, 2000).

A pedagégia kiilonbséget tesz az integraci6 és inkluzié kozott, igy abban az eset-
ben beszéliink integréciérél, amikor a SNI gyermeket az iskola mdr meglévé struked-
rdjiba helyezik el és elvdrjdk téle, hogy alkalmazkodjon, és tudjon ugyanugy teljesi-
teni, mint az ép tdrsai. Ezzel szemben az inklizié a tanuldsi folyamatban figyelembe
veszi az egyéni képességeket minden tanuléndl — tehetséges vagy SNI didk — ezzel
biztositva a fejlddési titemét. Az inkluziv (befogadd) iskola nem csak a SNI tanulé-
kat, hanem az 4tlagtdl eltéré képességli tanuldkat is tudja egytitt nevelni (Jakliné).

A nevelés-oktatds akkor hatékony és eredményes, ha a tanuldk kiilonb6z8 képes-
ségeinek és adottsdgainak megfeleléen az egyénre szabott differencidlt médszerek al-
kalmazdsdval t6rténik, melynek ismérve, hogy alapvetéen arra épit, hogy a gyermekek
miben jok, és ezt hogyan lehet transzferdlni mds tertiletckre (Jakliné).

Az inkluziv pedagégia elvirja a tandrtdl, hogy egylittm(ikodjon a tanuldkkal,
vagyis aktiv résztvevéje legyen a tevékenységi folyamatnak, irdnyitson, szervezzen,
instrukciékat adjon, és segitsen, ahol kell, amivel azt fejezi ki, hogy mindez szdmdra
nem kozombaos. Iskolai kérnyezetben a pedagégus és gyermekek intrinzik moti-
véciéjanak novelése hatékonyan hozzdjérul a pedagdgiai munka eredményességéhez
(Ryan—Deci, 2000; Sinka—Szaszk6—Kisné Bernhardt, 2017).

2019-ben a témdban kompetens pedagégusokkal, pedagdgiai asszisztenssel, szo-
cidlis munkdssal, iskolai véd6ndvel folytatott kiscsoportos és mélyinterja sordn arra
kerestem a vélaszt, hogyan valésul meg mindaz, amit a szakirodalmakban az inkld-
zi6r6l és az inkluziv pedagdgiai médszerekrél, az egyiittnevelésrél, a fogyatékossdg
problémdjdr6l megtudtam.

A nyolc emberrel készitett, kétetlen formdban zajlott interji eredményeit az aldb-
biakban foglalom 6ssze.

A megkérdezettek szerint az integriciénak egyrészt abbél a szempontbdl van ér-
telme, hogy a gyerek az iskoldban ép tdrsaival egyiitt szocializdlédik, a kozosség jo
hatdssal van a viselkedésére, magatartésara. ,A SNI tanuldknak lehetésége van normdl
képességii tanuldkkal nevelédni, tanulni, mert igy kisebb az esélye, hogy kirekesztidik
a tdrsadalombil.” ,Az integrdcid dltal esélyt adva a teljes tarsadalmi beilleszkedésre a jo-
vére nézve, igy van esélye a szegregdcid elkeriilésére.”
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A tobbség véleménye azonban az, hogy ,nem tudja megoldani az SNI tanuldk
megfeleld fejlesztését azon tantdrgyak esetén, amely tantdrgyakndl a heti 1,5 draszim
(2X45 perc)”.

Az interjualanyok vilaszabdl kideriilt, hogy tapasztalatuk szerint a specidlis ne-
velési igény(i tanuld vagy csendes, figyel, a tobbiektdl elzirkézva dolgozik az éran,
vagy épp ellenkezdleg, hangoskodik, folyamatosan zavarja a magatartdsival az érakat,
nem lehet fegyelmezni, a tdrsaival agressziv, provokativ, a szigorti hézirendet képtelen
betartani.

~A SNI gyerek egyediil iil a padban, és az osztdlyban leghdtul. A gyerekek/osztdly-
tdrsak 3. és 4. osztilyos korukban kezdik a kirekesztést, melynek oka, hogy észreveszik
a mdssdgot, és csifoljik Oket. A pedagdgus nem szdl rdjuk, mert & sem ldtja szivesen
az osztdlyban a SNI gyereket. Nincs befogadds, segitikészség, csak kikizosités!” A telje-
sitménycentrikus pedagdgidban perembelyzetbe keriil a SNI gyerek.” ,,Sajndlom azokat
a gyerekeket, akik a tole sokkal jobb képességii gyerckek kizott nap mint nap szembesiilnek
azzal, hogy 6k mdsok, ami frusztrdcidhoz vezet.”

A negativ magatartdsbeli viselkedést mutaté didk esetében a sziil6t is bevonjik
az iskola—igazgat6—osztalyfénok—sziild konzulticiéba, hogy kozosen beszéljék meg, mi
sziikséges mind az iskola mind a sziil6 részérdl a tanuldsi fejlédés, a szakmai ismeretek
elsajtitisanak elémozditdsdra, a kudarcok csokkentésére, és milyen médszerekkel tud
az iskola hatékonyan dolgozni a gyermek sikerélményének elérése érdekében. Tobben
emlitették, hogy azok a sziildk, akik fontosnak tartjdk gyermekiik fejlédését, egytittmii-
kodébbek a pedagdgussal, ezdltal harmonikus kapesolat alakul ki kéztiik, mig dltaldnos
vélemény, hogy a nehezen kezelhetd didk esetében a sziil§ tobbnyire elutasité.

Emlitettek olyan esetet is, amikor a sziilé rendkiviil erészakosan utasitotta gyere-
két, hogy tartsa be a szabédlyokat, melynek nyomatékositdsdra a pedagdgus és igazgat6
elétt j6l nyakon is verte.

A megkérdezett pedagbgusok koziil csak egynek volt teljesen pozitiv a véleménye,
mert 6 a palydja sordn csak maximalisan egyiittmi(ikodé gyerekkel és sziilével taldl-
kozott. ,,Szdmomra az integrdcio természetes, magdtdl értetédd dolog. Egyiitt neveljiik
a fogyatékkal él6 — a tehetséges- és dtlagos képességii tanuldkat.” ,Az integrdcié vald-
ban az egyiittnevelést jelenti. Nagyon sokat jelent szdmukra egy irdnyitottan elfogads, jo
mintdkkal szolgdld kizosség. Ebben onmagdhoz képest fejlodhet anélkiil, hogy frusztrilva
érezné magdt.” ,, Egyenld lehetdségek — egyenld esélyek — személyre szabott haladdsi tempd.”

Szintén éltaldnos véleménye a megkérdezetteknek, hogy egy nagyon problémds ta-
nuléval nehezen tudnak dolgozni, mert az 6rai feladatokat nehezen végzi el. Tapaszta-
latuk szerint az ilyen didk abban az esetben is lassitja az 6rai munkdt, amikor segitség
nélkiil is meg tudja oldani a feladatot, azért, hogy 6 legyen a kdzéppontban.

A pedagdgusok kollégdik véleményére is hivatkozva fogalmazték meg alldspontju-
kat a specidlis nevelési igényi gyerekek sziileinek az egytittmikodési hajlandésdgarol.
Az egyik legnagyobb, szinte megoldhatatlan problémanak az SNI didk fegyelmezését



Inkluziv pedagdgia 63

tekintik. Mivel a pedagdgus keze meg van kotve, csak beirdsokat adhat (osztdlyf6no-
ki, igazgat6i), amire egyes sziil6k nem is reagdlnak, sét a nagyon magatartdsi problé-
mis tanulok estében a gondviselé még a sziiléi értekezletre se jr.

Az interjt sordn azt is megtudtam, hogy ,a SINI gyerekek annyit vannak osztdlyban
amennyit kell”. Az intézményi foglalkozdsok kozosek, azaz a készségtargyakat — rajz,
technika, ének, testnevelés — az osztdllyal kozosen tanuljdk, a tobbi tdrgyat viszont
gyogypedagdgus, fejlesztépedagdgus tanitja.

Az interja sordn a megkérdezettek szintén nagy problémanak tartjik azt, hogy ,s0k
kiizdelem van addig, mig elviszik a sziilék a gyereket vizsgilatra”. Mindannyian agy ldt-
jék, hogy az a legfontosabb, hogy miel6bb feltdrjak a szakemberek a gyerek hidnyossa-
gait. A szakember szerint nehezen gy6zheté meg a sziil$ arrdl, hogy a gyerekkel prob-
léma van az 6rdkon, de az is el6fordul, hogy szégyelli a sziil§, hogy ,ilyen” a gyereke.
Tapasztalataik szerint eléfordul, hogy a sziilé anyagi okok miatt el se viszi a gyereket
vizsgdlatokra, vagy ha el is viszi, nem kér segitséget, nem tdjékoztatja az oktatdsi in-
tézményt az eredményrél. Beszdmoltak olyan esetrdl is, amikor a sziil§ a ,,probléma”
felmeriilése utdn madsik iskoldba iratta dt gyermekét, aminek a kévetkezménye az lett,
hogy az 0j osztdlytdrsak csdfoltdk, igy tovibb romlott a helyzet. ,,Nagyon nehéz igy
dolgozni” — mondta az egyik megkérdezett. A segitség hidnya elvezethet oda, hogy
a gyermek sziikségletei hdttérbe szorulnak, s kovetkezménye lehet a nemkivanatos meg-
nyilvdnulds a kozosségben, és a tanulé nem tud kell§ empdtidval fordulni mésokhoz
(B4bosik és munkatdrsai, 2011; Kozma, 2001; Németh, 1997; Séra, 2007).

Az egyik meginterjivolt pedagbgus elmonddsa szerint az intézményiikben adot-
tak az integricidhoz sziikséges eszkozok, a személyi, tdrgyi feltételek, mint példdul
a mozgdsfejlesztéshez sziikséges, jol felszerelt tornaterem, vagy a kognitiv fejlesz-
téshez a jarékeszkozok, igy teljes egészében megvalésulhat az inkluziv pedagégia.

Az interju sordn megtudtam, hogy az inklzi6 intézményen beliili megvalésuli-
sa, sikeressége nagyban fiigg a pedagdégus hozzdilldsdn. A tandrnak az integriciéhoz,
a sajdtos nevelési igényid tanuldkhoz, az egyes tanul6k kozotti kiilonbségekhez és
a kiilonbségek kezelésének hatékony eszkozeihez valé viszonya nagymértékben be-
folydsolja az egytittnevelés sikerességét, amihez megfeleld médszerekre, segédanya-
gokra, tovdbbi (specidlis) tudds megszerzésére, készségekre, tapasztalatokra is sziik-
sége van. ,, landrdn az érintett tanuldk mds jellegii, konnyebben megoldhaté feladatokat
kapnak. A hizi feladat is mds, mint a t6bbi tanuldé, illetve a szamonkérés sordn is mds
Jeladatsort kapnak.” ,,Hosszabb idét biztositok a feladat megolddsdra. Olyan feladatot
készitek, ami a tanuld adottsdgainak/képességeinek megfelel.”

Hacsak a tandr nem a tanterem leghdtsé padjdba, egyediil iilteti a SNI gyereket,
mir tett valamit annak érdekében, hogy a t6bbi didk ne cstfolja, ne rekessze ki. Szin-
tén sokat tehet a tandr az elfogadds érdekében, ha még az elején elfojtja a didktdrsak
megbélyegzését, valamint szorgalmazza az SNI tanulé/tanulék kézos rendezvénye-
ken val4 részvételét.
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A megkérdezettek a SNI tanuldk oktatdsdhoz keveslik a specidlis szakembert,
illetve véleményiik szerint a pedagdgusképzés sordn is nagyobb hangsilyt kellene
fektetni a megfeleld oktatdstechnikdk, alkalmazhatd, bevélt médszerek elsajétitdsdra.
A mi intézményiinkben hatékony az inkluziv pedagdgia. 16bb pedagogus elvégezte ezt
a szakot.” ,Az intézmény minden pedagdgusdinak ilyen irdnyi végzettségének is kellene
lennie.” ,, Befogads, elhivatott személyiségii pedagdgusok kellenck.”

A pedagégusok szerint differencidlt munkdval a tanuldk felzdrkéztathatéak, be-
illeszkedésiik konnyebb az osztdlykozosségbe. ,, Kiilon felzdrkdztatd foglalkozdsok, kis
létszdmil csoportokban a SNI gyerekeknek tandrin kiviil, és az osztdlytermekben pedago-
giai asszisztens segitené a pedagdgus munkdjdt.” , 16bb szakemberre lenne sziikség, vala-
mint magasabb oraszimra.”

» Véleményem szerint a pedagdgusok tovibbképzése, és megfeleld fejlesztieszkizok — 1ij
mddszerek — alkalmazdsa, mely igazodik a tanuldk egyéni sajdtossigaihoz.” ,A pedagdgus
tudjon 1j modszereket alkalmazni, de sziikségesek a megfelelé eszkozok.” ,A pedagdgus-
képzésben nagyobb figyelmet kellene szentelni azoknak a médszereknek az elsajdtitdsdra,
amelyek segitségével egyénileg fejleszthetiek a nehezen kezelhetd, problematikus személyi-
ségii tanuldk.” , Tovdbbképzések, szakmai tapasztalatcserék, szakmai anyagok biztositdsa,
t6bb idd a szakemberekkel (gydgypedagigus, fejlesztépedagigus) vals szakmai beszélgeté-
sekre, specidlis feladatlapok, segédeszkizik.”

Differencidlt munka alatt az SNI gyerekeknek az adott életkort osztilyban ta-
nitdsdt értik, csak az egyéni képességnek megfeleléen mds jellegli feladatokat adnak
nekik. A differencidlds specidlis figyelmet és felkésziiltséget igényel, amihez kiilon
bdndsmadd, tobb id6 és szeretet kell.

Kovetkeztetések, javaslatok

A feltdr6 kutatdsom nem reprezentativ, a feltdrt eredmények tdjékoztatd jellegtiek,
mellyel a célom elsésorban a megismerés volt. Az eredmények titkrében elmondhatd,
ahhoz, hogy az integralt nevelés megvaldsulhasson egy oktatdsi intézményben, vagy,
hogy sikeresen mikédjon, s biztositsa a kivint eredményt, elengedhetetlen a tdrsada-
lom minden tagjinak — sziilék, csalddtagok, pedagdgusok — tdjékozottsdga, egyiittm-
kodése és befogaddkészsége. Az interja sordn a megkérdezettek dltal felvdzolt problé-
mék alapjdn elmondhatd, elengedhetetlen, hogy a pedagdgusok dtfogd ismeretekkel
rendelkezzenek a sajdtos nevelési igényt tanuldk szocidlis hdtterérdl, problémdirdl, illet-
ve tudjanak azok esetleges okairdl, melynek tudatdban a sajdtos nevelési igény(i tanulék
szdmdra a legmegfelel6bb oktatdsi mddszereket és megolddsokat tudjdk alkalmazni.
Abban az esetben, ha a sajétos nevelési igényt gyermekek a kezdetekedl fogva
olyan ép tdrsakkal egytitt szocializdlddnak, akiknek az alkalmazkodds nem esik nehe-
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zére, és j6 példdt tudnak murtatni, akkor a nehézségekkel kiizdé gyermekeknek tobb
lehetSsége és esélye lesz ahhoz, hogy teljes értékii tagjdva véljanak az ket koriilvev
sziikebb és tdgabb kornyezetiiknek.

Az inkluziv iskola olyan intézmény, amely minden tanuléja szimara kozos neve-
lést-oktatdst nyujt, cél szerint differencidl, figyelembe veszi a tanuldk fejlédési szintjei-
nek kiilénbségeit, kooperativ mindenki szdimdra, a mindenkivel val6 egyiittes tanuldst
teszi lehetévé (Haldsz, 2001; Schafthauser, 2011). A tanulds szervezésében a differenci-
dlasndl figyelembe kell venni a pedagdgiai szemléletet, amely a pedagdgus érzékenységét
fejezi ki a tanulé egyéni kiilonbségei irdnt, és a pedagdgiai gyakorlatot, mely a kiilonb-
ségekhez valé illeszkedést igyekszik megvaldsitani a rendelkezésre dll6 eszkozokkel.

Véleményem szerint a j6v6 pedagégusképzésében nagyobb figyelmet kellene szen-
telni azoknak a médszereknek az elsajétitdsdra, amelyek segitségével a nehezen kezel-
hetd, problematikus személyiségli tanuldk egyénileg fejleszthetéek. Az intézmények
csak gy tudnak hatékonyabban fellépni az inkluziv pedagdgia érdekében, ha a pe-
dagdgusképzést is fejlesztenék ebbe az irdnyba.
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