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Apresentacao

O Brasil, que historicamente teve sua estrutura econémica centrada nas
atividades rurais, experimenta, desde meados da década de 1950, o inicio do desenvolvimento
de um modelo econdmico em cujas bases estavam a concentracdo produtiva nas grandes
cidades. Conjugando, de um lado, um forte processo de concentracdo de riquezas e, de outro,
intensificando o processo de exclusdo e de desigualdades sociais, 0 pais assiste sua
urbanizagdo. Tem-se a década de 1970 como o marco divisor da passagem do Brasil agrério-
exportador para o urbano-industrial (LEITE, 2002: 11) e, consequentemente, 0 periodo de
forte modernizacdo das atividades econdmicas do mundo rural, com o distanciamento
gradativo da sociedade como um todo das praticas e vivéncias relacionadas ao homem do
campo. Isto gerou e gera, até os dias atuais, o desconhecimento e/ou estranhamento que
dificultam as definigdes de linhas de acdo que promovam o desenvolvimento no meio rural.

Historicamente, o conceito de desenvolvimento sempre esteve atrelado aos
de modernizagdo e crescimento urbano, disseminados como sindnimos que se opunham ao
"atraso”, relegado ao campo e a forma de produzir dos pequenos agricultores. O caminho para
a "modernizacdo™ foi o do conservadorismo: manteve-se a estrutura fundiéria baseada nos
latifundios, valorizando o papel da agricultura patronal e a fragmentacao e inviabilizacdo das
pequenas propriedades. Os resultados da implantacdo desse modelo sdo questionaveis,
especialmente do ponto de vista da sustentabilidade social, ambiental e educacional. Suas
expressoes estdo diretamente relacionadas ao agravemento dos problemas urbanos, que séo
largamente conhecidos e discutidos em escala nacional (como o crescente desemprego, a
marginalizacdo das populacbes carentes, as submoradias e 0s consequentes problemas
ambientais).

E somente a partir de 1980, periodo da redemocratizacdo, que as questdes
sociais relacionadas ao campo retornam a cena, com 0S movimentos sociais, Novos
personagens que ganham forca e conquistam espacgo decisivo na vida politica nacional. No
campo, esses movimentos sociais foram os responsaveis por (re) colocar na pauta de
discusses politicas a tematica da Reforma Agraria, bandeira levantada em décadas passadas
por outros movimentos, entdo silenciados pela ditadura. Hoje, mais do que nunca, discute-se
os caminhos para se elaborar novos modelos de desenvolvimento, nos quais a
desconcentracdo da base produtiva e a dinamizagdo da vida econdmica, social, politica e
cultural dos pequenos e médios municipios, estejam presentes (ABRAMOVAY, 2003). Como
vetores estratégicos desse novo desenvolvimento estariam o investimento na expansdo e o
fortalecimento da agricultura familiar, a redistribui¢do de renda, conhecimento e informagéo.
E fundamental, portanto, elevar o patamar de escolarizacio e a permanente qualificacio
profissional dos trabalhadores rurais.

Esse parece ser o grande desafio para se alcancar a sustentabilidade social
no campo. N&o é de hoje, porém, que se verifica a predominancia dos interesses do grande
capital (agropecudrio e agro-industrial) e as dificuldades de conquista da terra e do trabalho
pela populacdo rural expropriada. Neste sentido, os Projetos de Assentamentos (PAS)
representam um dilema para o desenvolvimento local, pois tais projetos s&o vistos como
“problemas” e sua populagdo vitima de preconceito.

Nesse sentido, 0s assentamentos rurais apresentam-se cOmo espagos de
tensbes, contradicdes e possibilidades que revelam as estratégias da chamada agricultura
familiar frente ao poder do grande capital agropecuario e agroindustrial, no ambito do



desenvolvimento social no campo. E o espaco onde sdo construidas ou reconstruidas
trajetorias e espacos de sociabilidade desses trabalhadores. E um espaco de experiéncias,
praticas e habitus que socializam os corpos para alternativas jamais previstas (FERRANTE,
WHITAKER e BARONE 2004).

Pensar a Educagdo nesse contexto é considerar as variaveis, que ainda sao
uma constante nos sistemas educacionais, sobretudo no campo, como: o elevado indice de
analfabetismo, sobretudo nas faixas etarias acima de 25 anos; a baixa remuneracdo e
qualificacdo dos professores, com predominancia de professoras leigas responsaveis por
classes, em muitos casos, multisseriadas; o elevado indice de exclusdo e repeténcia; o
crescente processo de municipalizagdo da rede de ensino fundamental, que responde pela
quase totalidade das matriculas nas séries iniciais das escolas rurais, sem que Sejam
viabilizadas as condicfes estruturais e pedagogicas; e a problematica da ma distribuicdo das
escolas e a mobilidade da populacéo rural (LEITE, 2002).

Isso porque, historicamente, a educacdo sempre foi negada ao povo
brasileiro e, especificamente, ao homem do campo. Dessa maneira, a escola surgiu no mundo
rural de forma tardia e descontinua e desenvolveu-se como algo alienado do meio que a
cercava, através de projetos cujos meios e conteddos apresentavam questionavel
adaptabilidade a realidade rural. Concomitantemente, o descaso do Estado em promover uma
politica de educacdo realmente eficaz e adequada ao meio rural, levou a escola rural a uma
imitacdo do processo urbano, contribuindo para a descaracterizacdo da sociedade camponesa
(LEITE, 2002).

Nesse sentido, pesquisar em Educacdo no campo nao € uma tarefa facil,
ainda mais quando seu foco recai sobre os Projetos de Reforma Agraria — experiéncias
inovadoras na gestdo econdmica do territério (FERRANTE, WHITAKER e BARONE, 2004).
Ensaia-se, neste trabalho, algumas consideragdes para que fossem reveladas as tensfes que se
expressam através do processo de socializagdo e ressocializagdo das populagdes assentadas
frente as alternativas para o desenvolvimento dos PAs. O que se propoe é analisar mais
detidamente as praticas e manifestacdes culturais mediadas pela instituicdo escolar e outras
agéncias que influem nesse processo e na formagédo de uma possivel identidade, discutindo as
tensdes especificas da populacdo jovem moradora do assentamento quanto ao dilema de ficar
no assentamento e tentar construir um projeto de agricultura familiar ou sair do local, tanto
para trabalhar quanto para atuar como militante politico. O pano de fundo s&o as propostas
pedagdgicas ensaiadas nas escolas dos assentamentos essas que vislumbrariam a construcdo
de identidades sociais cujas origens nas raizes camponesas dos assentados se desdobram na
possivel elaboragdo de projetos politicos de emancipacdo dessas populagcdes subalternizadas.
Tais experiéncias se tensionam, no entanto, com as dificuldades institucionais, com a situacao
critica vivida pelos assentados no tocante as alternativas de sustentabilidade econdmica e
social dos assentamentos e com indefinigdes do poder local face a tais projetos.

A Politica de Assentamento no contexto regional

A questdo que envolve Reforma Agraria hoje, no Brasil, s6 pode ser
compreendida analisando-se a formacé&o historica da sociedade a partir da qual se revelam, de
um lado, o latifandio e a exploracdo agropecuaria - matrizes da economia brasileira — e, de
outro, a historia de luta e resisténcia dos trabalhadores rurais (FERRANTE e BARONE,
1996). O processo recente de assentamentos rurais no pais e no Estado de S&o Paulo comporta
essa dimensdo conflituosa, sobretudo em contextos regionais de forte mobilizacdo politica de
agentes representativos desses dois setores sociais. A regido do extremo Oeste Paulista,
conhecida como Pontal do Paranapanema (recorte geografico deste trabalho), tem ganhado
relevancia no contexto da luta pela terra nos Gltimos 10 anos, tornando-a a area do Estado de



Sdo Paulo com maior nimero de assentamentos rurais, com um total de 101 Projetos de
Assentamentos (segundo o Instituto de Terras do Estado de S&o Paulo — ITESP). Esse fato se
explica pela existéncia, nesta regido, de mais de um milhdo de hectares de terras devolutas
griladas (LEITE, 1998; FERNANDES, 1996) e pela presenca de movimentos sociais
fortemente ativos, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-terra (MST) que, em
1990, iniciou uma série de ocupacdes e de acampamentos.

Presidente Venceslau, municipio que compde a regido do Pontal do
Paranapanema, se destaca dentre os demais, sobretudo, pelas iniciativas da gestdo municipal
passada (2001-2004) em relacdo aos assentamentos rurais. No atual periodo (gestdo 2005-
2008), constata-se a manutencdo do quadro politico-administrativo e das perspectivas do
governo em ensaiar propostas voltadas para o desenvolvimento rural e, mais especificamente,
ao desenvolvimento dos assentamentos. Contando com uma populagdo com cerca de 35 mil
habitantes, Presidente Venceslau tem quatro Projetos de Assentamentos (P.A.s) em seu
territorio, totalizando 246 lotes familiares:

- P.A. Primavera, com 124 lotes familiares;

- P.A. Tupé-Ciretd, com 78 lotes familiares;

- P.A. Radar, com 29 lotes familiares;

- P.A. Santa Maria, com 17 lotes familiares.
(Fonte: ITESP-GTC/Pres. Venceslau).

LOCALIZACA0 DO MUNICIPIO DE PRESIDENTE VENCESLAU
NAREGIAO DO PONTAL DO PARANAPANEMA

N

t

Organizacio e Desenho: Leandro César de Souza, 2004
Localizagdo no

LEGENDA Estado de Sao Paulo
Pontal do Paranapanema :

. Presidente Venceslau

Entre as agbes que comprovam uma agdo municipal voltada para o0s
assentamentos: 1) a criacdo da Divisdo de Agricultura, Abastecimento e Meio-Ambiente do



Municipio (DAAMA), em julho de 2002, através de um convénio com a Secretaria de Estado da
Agricultura e Abastecimento — processo conhecido como “municipalizagdo da Agricultura”; 2) A
instalagdo de uma Escola de Ensino Fundamental no Assentamento Primavera.

Essa escola atende também os demais assentamentos do municipio,
constituindo-se num espaco propicio para o desenvolvimento de atividades educacionais e
culturais voltadas para a populagdo assentada. A instalacdo deste nucleo escolar tornou-se o
principal foco da pesquisa, uma vez que poderia significar a possibilidade de construcdo de
um “lugar social” de reflexdo acerca da realidade e de troca de experiéncias entre 0s
trabalhadores rurais, tanto na discussdo da politica agraria, quanto na busca de reafirmar uma
possivel identidade camponesa. Isso porque a manifestacdo territorial da cultura (da qual a
educacdo faz parte) delimita, também, a luta em busca de um territorio, a terra de trabalho e a
luta para permanecer nela. Como afirma HAESBAERT,

[...] produto e produtor de identidade, o territdrio ndo é apenas um “ter”,
mediador de relaces de poder (politico-econdémico) onde o dominio sobre
parcelas concretas do espago é sua dimensdo mais visivel. O territério
compdBe também o “ser” de cada grupo social, por mais que a sua cartografia
seja reticulada, sobreposta e/ou descontinua (1999 p. 185-186).

Por outro lado, segundo Ferrante, Whitaker e Barone (2004), o fazer
educacional surge como espago de tensdo entre a busca de alternativas/realizagdes de
aspiracgdes dos assentados na busca de sua identidade e a reafirmagdo de uma subalternidade
sustentada por uma visdo urbanocéntrica da educagédo. As tensdes se desenvolvem em funcdo
da presenca de agentes até entdo tidos como estranhos ao universo da luta pela terra, tais
como politicos locais (prefeitos, vereadores, etc.) e profissionais da educacao.

O processo de assentamento de milhares de familias em projetos de
assentamentos rurais tenta responder as intensas mobilizagcdes dos trabalhadores rurais nas
suas reivindicagdes por terra e por uma ampla reforma agraria. As demandas educacionais,
como parte dos dilemas sociais atuais, colocam como um de seus maiores desafios repensar as
praticas educativas e as matrizes pedagdgicas como um todo.

A Escola “fora do lugar”

A Escola rural merece destaque segundo Sérgio Celani Leite (2002), por
possuir especificidades no que se refere a sua dinamica espacial. Possui leis proprias na
conjugacdo do trabalho e da producdo, além da co-existéncia de valores culturais e
competéncias de seus membros sociais.

Em uma andlise sobre a Escola rural, o autor ainda diz que os problemas
relacionados a ela se encontram na acdo didatico-pedagdgica da unidade escolar, que
apresenta um curriculo geralmente estipulado por resolucdes governamentais e com vistas a
realidade urbana, com estruturacdo didatico-metodoldgica deficiente, salas multisseriadas,
calendario escolar em dissonancia com a sazonalidade da produgdo agropecudria, auséncia de
orientacdo técnica e acompanhamento pedagodgico e de material de apoio para alunos e
professores. E, também no que se refere a participacdo da comunidade no processo escolar,
que apresenta um particular distanciamento dos pais em relacdo a escola, contribuindo ainda
mais para desvincular a escola da comunidade em que esta inserida.

Neste sentido, torna-se importante ressaltar que os Projetos de Reforma
Agréria, competéncia do Governo do Estado ou Federal, coloca em discussdo a Educacgéo
do/para o campo, fazendo ressurgir a escola rural (depois de décadas de esquecimento). No
caso estudado, uma escola de Ensino Fundamental, instalada no PA Primavera, em Presidente
Venceslau/SP.



Centralizadora das ac¢Ges educacionais e sociais, é na escola que o fazer
educacdo acontece nos projetos de assentamentos do municipio de Presidente Venceslau/SP.
Para compreender o processo recente, que levou a implantagdo da escola no PA Primavera,
foram realizadas entrevistas com agentes envolvidos.

As obras da escola foram finalizadas na metade de 2003, momento em que
houve a transferéncia das atividades educacionais realizadas, desde 1996, na antiga sede do
PA Tupa-Ciretan (assentamento vizinho).

Entdo nds comecamos ali, com uma escola bastante simples, instalagdes
simploérias, que era tudo muito improvisado, tinhamos 1a 13, 22 32e 42 e jad a
pré-escola. Enquanto as salas eram as mesmas, né. E trabalhamos... Ficamos
ali, ndo sei dizer... seis anos. E comecamos |4, com bastante modéstia, pois
tudo era muito precario, tudo muito comecando, muita experiéncia nova,
professoras saindo daqui indo morar Ia, coisas que a gente nunca havia
experimentado. E como a gente tem uma classificacdo de professores, é
Obvio que as primeiras classificadas nunca escolhiam o assentamento,
sempre escolhiam a cidade, a zona urbana, e entdo o que acabava
acontecendo, as Ultimas classificadas, que geralmente sdo professoras de
pouca experiéncia na area, que esta se formando, que esta comecando e indo
para uma escola do campo, assumindo uma situacdo tdo diferente, entdo dai,
também cria-se bastante situa¢des mais dificeis. Além de elas serem novas
com relacdo a parte pedagdgica, né, o dia-a-dia em sala de aula, isso tudo
também a experiéncia de morar num lugar diferente: deixar familia, deixar
filho. Entdo foi bastante dificil, bastante penoso pra elas. Até pra nos
também estarmos controlando (depoimento da coordenadora pedagdgica da
Rede Municipal de P. Venceslau, 2004 ).

As estruturas da escola no PA Primavera permitiram a instalagdo das
professoras no proprio PA e, conforme o relato, isso foi parte da estratégia educacional da
rede municipal. O que traz dificuldades a esse processo € o conflito entre os Poderes
Legislativo e Executivo, no &mbito do municipio, que levou, até hoje, a troca quase anual dos
docentes. Isto impossibilita um maior envolvimento desses agentes com a experiéncia dos
assentamentos e junto a comunidade. Dificulta também o controle burocratico pedagogico
dessa experiéncia.

Outro elemento fundamental na analise da experiéncia educacional da
Escola do Assentamento Primavera € a participagdo de uma agéncia ndo-governamental a TV
Futura (ligada & Fundagdo Roberto Marinho), na gestdo pedagogica e nas atividades junto a
comunidade. Esse processo revela, entre outras coisas, as demandas educacionais e as
caréncias da Escola, consequéncias da “auséncia” do Poder Publico na area, bem como os
impasses do fazer educacional numa situacdo diferenciada, como é a dos assentamentos
rurais. O “apoio pedagdgico” da TV Futura trouxe algumas mudancas no planejamento de
cada aula nos ultimos anos (2003, 2004 e 2005), Segundo o depoimento de Filomena
(coordenadora da escola do PA Primavera):

As aulas € junto com o projeto do cana,l entdo ndo tem... o canal é uma
atividade e a municipal é outra. N6s integramos ao projeto do canal junto
com as atividades do municipio, que é aquela que vocé tem que seguir
mesmo que é o planejamento. Entdo, o planejamento a gente é... planeja as
aulas em cima do projeto de acordo (com a proposta da rede municipal),
entdo é acoplado, é integrado. Entdo ndo tem muita... (depoimento da
coordenadora da escola do PA Primavera - 04/08/2005)



A estrutura educacional no que se refere ao planejamento geral, continua
atrelada ao projeto pedagdgico da escola da cidade. Permanece a situagdo, da escola de ser
salas descentralizadas da EMEFEI Morada do Sol, que antes possuia a mesma caracteristica
da Escola do Assentamento deixando esta condi¢do em 2005.

Esse fato “justifica” a ndo existéncia de um cargo de dire¢do na escola do
Assentamento, que conta apenas com o0s servi¢os de uma merendeira, um caseiro (que presta
servigos gerais) e uma professora que responde pela coordenacdo da Escola. Este cargo foi
criando recentemente (inicio de 2005), pois em 2004, a hoje coordenadora da Escola
desenvolveu um trabalho como agente do Canal Futura. Isto porque, com o intersticio (que é 0
tempo que um profissional temporario deveria esperar para ser recontratado pelo Poder
Pablico), ndo poderia continuar suas atividades docentes, sendo contratada pelo Canal Futura
como agente comunitéria.

Atualmente, o Canal ndo tem nenhum contrato empregaticio com
funcionéarios da escola. Até o inicio do ano de 2006 ndo havia sido realizado o planejamento
escolar para 0 ano e a TV Futura ainda ndo havia proposto nenhum projeto.

Atuando no municipio ha alguns anos, num projeto de instalacdo de
videotecas nas escolas, o Canal Futura apresentou uma proposta a0 municipio de gerir
pedagogicamente na escola do PA Primavera, a partir de 2003.

Eles entraram numa nova proposta, entdo no comego do ano, enquanto as
professoras estavam aqui fazendo o projeto, as professoras do Assentamento
ficaram 14, junto ao George, nessa ocasido a Ludo (coordenadora do canal
Futura) ndo estava, era s6 0 George, que € o mobilizador do Canal, com as
professoras, elaborando ali alguma coisa que fosse ficar... Na verdade um
projeto para a escola do campo, que era 0 que nds esperavamos, achavamos
gue o fruto daquele trabalho seria esse. Bom, trabalharam Ia, mas depois no
final, que no6s percebemos, é que, como acho que ndo ficou pronto em
tempo, algum problema com a digitacdo, ndo sei 0 que aconteceu, na
verdade, elas comecaram 0 ano com 0 mesmo projeto da escola daqui da
zona urbana. Quando eu pedi esse projeto elas conversaram comigo, falaram
para mim que o mobilizador George havia levado com ele, que ele ainda ia
editar melhor, digitar essas coisas, e que elas estavam trabalhando com o
mesmo projeto daqui, do Jardim Eldorado (depoimento da coordenadora
pedagogica da Rede Municipal de P. Venceslau, 2004).

O “Canal Futura” tem uma grade de programacdo toda voltada para
assuntos educacionais. No primeiro ano de atuagdo do canal no PA, sua iniciativa esteve
muito voltada para a escolha e sugestdo de exibicdo de programas gravados da grade da TV e
desenvolvimento de projetos quase isolados, tendo pouco ou nenhuma ligagdo com o projeto
pedagdgico oficial.

No ano de 2004, a evolucdo do projeto do Canal Futura no PA passou
fundamentalmente, pela contratacdo da ex-professora, como agente. No ano de 2005,
“projeto” desenvolvido pelo Canal Futura foi "Circo, hoje tem marmelada tem sim senhor”,
tema escolhido pelas proprias criangas.

A EMEFEI “Dalva Ferreira Melo” (a escola do assentamento) tem seu
Plano Escolar atrelado as necessidades de uma escola urbana. Sabendo dessa especificidade
da Escola, a Divisdo de Educacdo de Presidente Venceslau abriu espaco para a atuagdo
pedagdgica do Canal Futura, que deveria seguir uma metodologia adequada para a realidade
dos educandos, ou seja, uma educacgéo voltada e pensada para o campo.

O antigo Plano diz:



[...] que o educador devera resgatar e desenvolver no educando valores
morais e éticos, participando na obra do bem comum, preservando a
sociedade e fraternidade. Uma diferenca que levou em consideracdo a
especificada da escola na zona rural foi com relagdo ao horario. Procurando
adaptar o horario escolar com a realidade dos educandos a escola possui um
horério diferenciado, isto é, intermediario: das 9 horas da manha as 14 horas
e 30 minutos. (SOUZA, 2005: 26)

A EMEFEI “Dalva Ferreira Melo”, até o final de 2005, contava também
com nucleos de ensino voltados a jovens e adultos, como o0 MOVA e as Tele-Salas, ligadas a
Fundacdo Roberto Marinho. Além disto, um programa da Policia Militar para discussao da
questdo da violéncia e as drogas também teve lugar na Escola. A evasdo dos educandos dos
projetos tornou-se o grande obstaculo. Um dos apontamentos que justificaria essa evasao seria
a questdo da certificacdo e a propria metodologia utilizadas. Mudangas ocorreram, os alunos
que continuaram a fazer a Tele-salas exigiram aulas expositivas, ndo aprovando o “sistema de
video”. Essas questdes levaram a uma tomada de decisdo pelo poder municipal de ndo dar
continuidade aos cursos oferecidos para jovens e adultos na Escola do assentamento. O que no
inicio de 2006, foi comprovado através dos trabalhos de campo.

Além dessas iniciativas mais diretamente ligadas ao Poder Publico
Municipal (mediadas ou ndo pelo “Canal Futura™), outras a¢Ges educacionais viram lugar na
Escola do Assentamento. Uma delas foi o curso de Técnico em Agricultura Familiar,
desenvolvido pelo Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza — ETE de
Presidente Venceslau. Através desse curso procura-se desenvolver atividades e projetos em
regime de parceria, voltados ao aprimoramento técnico no setor produtivo, para que, além da
qualificacdo profissional possa contribuir para a melhoria da qualidade de vida e
desenvolvimento de uma agropecudria sustentavel.

Resumidamente os objetivos do curso séo:

- preparar os jovens filhos de pequenos proprietarios rurais e assentados em Programas de
Reforma Agréria para que junto de suas familias possam explorar a agricultura familiar
tecnificada e sustentavel.

- proporcionar aos jovens a possibilidade de enquadramento no programa PRONAF Jovem,
com acesso a financiamentos de investimentos e capital de giro.

O curso encontra-se em andamento e possui trés modulos:

1° médulo — Produgdo Animal, com inicio em marco de 2004 e término em outubro do mesmo
ano.

2° modulo — Producdo Vegetal, com inicio em fevereiro de 2005 e término em junho do
mesmo ano.

3° médulo — Produgdo Agroindustrial — inicio em julho de 2005 e término em dezembro de
2005.

(fonte : SOUZA, 2005: p. 27-28)

Este projeto, no entanto, parece estar fadado ao fracasso, porque assim
como outros ja mencionado, ndo correspondem as reais necessidades dos jovens assentados.
Em depoimento uma importante agente da pesquisa falou sobre sua insatisfagdo com o curso,
que ndo finalizou, mas que segundo ela, ndo dava conta das necessidades integrais do aluno.
“As coisas vinham tudo pela metade, a gente tinha certificado dos cursos, mas pela metade”.
O curso ainda teve problemas com falta de professores.

Os alunos da EMEFEI “Dalva Ferreira Melo”, ao final da 42 série, véem-se
obrigados a se deslocar para outra escola que ofereca a progressdo do Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. O destino € uma escola da cidade de Presidente Venceslau, EE Antonio



Marinho de Carvalho Filho, a maior Unidade Escolar do municipio e a Unica a assistir aos
jovens assentados. Esta Escola Estadual se localiza na area central da cidade e atende a uma
clientela bastante diversificada, recebendo alunos de cidades vizinhas, como Piquerobi, Caiua
e Marabé Paulista, 0 maior contingente de educandos, porém, € oriundo dos bairros da prépria
cidade.

Segundo um levantamento de dados realizado pela propria unidade Escolar,
11,2% dos jovens atendidos sdo oriundos da zona rural, sendo que desses, 3,1% s&o
assentados, 0,6% ndo-assentados (sitiantes) e 3,5% empregados rurais (SOUZA, 2005: 41)
numero expressivo, levando-se em consideracdo que o0s estudantes vindos do campo
concentram-se no periodo vespertino, devido a logistica do percurso.

Os aspectos da vida econdmica, social e cultural vividas pelas sociedades
em diferentes momentos refletem-se no processo educativo e na prépria Instituicdo Escolar.
As crises, as contradicOes e as tensdes paradigmaticas tém suas expressdes nas relaces
intracomunidade escolar refletindo as intengbes dos dirigentes e dos demais agentes
envolvidos.

Nesse contexto, 0 ambiente educacional da escola EE Antonio Marinho de
Carvalho Filho € um espago em que as relacBes e tensBGes sociais sdo0 muito expressivas
advindo do embate cultural da diversidade e do urbano/rural, expressando-se através do
preconceito “dos outros” (BRANDAO, 1990) em relacio aos educandos assentados. Se, de
um lado, temos a Escola como um instrumento responsavel pela socializa¢do, contribuindo
para a interacdo entre o individuo ou grupo de individuos e a sociedade, de outro, ela também
discrimina, reforca o preconceito excluindo cada vez mais aqueles que procuram por uma
forma de inclusédo através justamente da escola que os discrimina (MACHADO, 2000 : 96).

A discriminacdo e a exclusdo estdo relacionadas aos tipos de experiéncias
vividas por cada sujeito. Aquele que tem esta postura diante dos outros, o tem em detrimento
da vivéncia de uma realidade diferente. No caso da Escola o conflito compreede dois mundos
(urbano x rural) estigmatizados pela dicotomia, refletindo o senso comum da nossa sociedade,
que tem, como referéncia, o urbano-industrial o Gnico que "tem a possibilidade de oferecer
melhores condicBes de vida para o homem da sociedade contemporénea. Para eles, é a
industrializacdo que garante as possibilidades de sobrevivéncia do mundo rural”
(MACHADO, 2000 : 97).

As novas propostas educacionais

Vale ressaltar que, concomitante aos impasses revelador no
desenvolvimento pedagogico da Escola do PA Primavera, novas propostas estdo em debate
hoje, tematizando a escola Rural. A organizagdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) vem desenvolvendo uma discussdo original acerca do fazer educacional
junto a populacéo rural. Questdo que é um dos elementos centrais de sua luta expressas na
simbologia do “rompimento de trés grandes ‘cercas’: a cerca do latifindio, a cerca do
capital e a cerca da ignorancia, que submetem os trabalhadores rurais sem terra a condic¢oes
de vida degradante na sociedade brasileira” (BEZERRA NETO, 1999, p. 12).

Desta maneira, no bojo do MST, surge uma proposta de desenvolvimento de
um novo modelo de homem, através da construcdo de um novo paradigma educacional
voltado para a realidade rural. Assim, a educacdo, juntamente a necessidade inexoravel da
reforma agraria, torna-se instrumento capaz de libertar a classe trabalhadora da exploracdo a
que est4 submetida, transformando a realidade social do homem do campo.

Na tentativa de “educar a sociedade para que reconheca a Reforma Agraria
como uma luta ndo apenas dos trabalhadores e das trabalhadoras da terra, [0 MST] também se
educa para assumir bandeiras de lutas cada vez mais amplas” (CALDART, 2001, p. 209).



Nesse sentido pode-se “[...] pensar o Movimento social como uma dessas matrizes
fundamentais na reflexdo de um projeto educativo que se contraponha aos processos de
exclusdo social, e que ajude a reconstruir a perspectiva historica e a utopia coletiva de uma
sociedade com justica social e trabalho para todos” (CALDART, 2001, p. 209).

O novo paradigma educacional criado pelo MST transforma a realidade
social do homem do campo cuja formagdo extrapola o espaco fisico da escola e tem no
Movimento Social um principio educativo e também um lugar de formacéo em cuja base se
encontra a luta social.

O projeto “Por uma educacdo béasica no campo” tem como objetivo
mobilizar e orientar o povo que vive no campo, com suas diferentes identidades e
organizacdes para a conquista/construcdo de politicas publicas na &rea da educacgdo e,
prioritariamente, da escolarizagdo em todos os niveis. Esta iniciativa procura contribuir para a
reflexdo politico-pedagogica da educacdo do campo, partindo das praticas ja existentes e
projetando novas agdes educativas que ajudem na formagéo dos sujeitos do campo.

O MST enquanto lugar da formagédo do sujeito social e de construgdo da
coletividade Sem Terra como um modo de producdo da formagdo humana transforma “Sem
Terra” em nome proprio (CALDART, 2001).

A atuacao desses sujeitos no movimento projeta uma

[...] identidade que é sua, mesmo que ndo esteja como consciéncia e como
pratica em cada um do sem-terra do MST. Uma contradicdo as vezes
politicamente complicada, porque retarda o avan¢o da luta maior, mas
pedago6gica e culturalmente muito fecunda e desafiadora, desde que
assumida cotidianamente como objeto de um trabalho intencionalmente
educativo, do MST e de cada um dos seus integrantes e apoiadores.
(CALDART, 2001: p. 214)

Luiz Bezerra Neto ressalta que é importante que se leve em conta que nem a
luta pela terra, nem os mecanismos utilizados para a conquista dela, s&o novos (1999). Ou
seja, ndo foram iniciados pelo MST. O que aparece como novidade nesse contexto de luta
pela terra é a tentativa de se fazer um a ligacdo da questdo cultural e educacional com a
problematica da concentracdo de terras, discutindo-se formas de organizacdo e defesa da
propriedade coletiva dos meios de producdo e da democratizacdo do poder politico e da
propriedade.

Nesse sentido a disciplina e a mistica, aparecem como importantes
mecanismos de luta para a realizagdo do processo de gestdo do Movimento. Tais mecanismos,
também, perpassam o processo educativo proposto pelo MST que, ao definir sua proposta de
trabalho educacional, procurou aliar a educacdo ao trabalho que podera possibilitar uma
formacé&o para suas lutas/organizagao.

Antes, a mistica, era realizada pelos agentes religiosos envolvidos na
formacdo do MST. Na década de 1990, a mistica consolidou-se como algo peculiar do MST,
ainda com influéncias das instituicdes que desde a génese estavam ligadas a luta, porém com
simbolos, caracteristicas e espagos proprios, que possibilitaram ao Movimento criar
autonomia e ao mesmo tempo identidade.

A mistica € linguagem e esta dimensao tem ganhado importancia no MST,
por meio das cancdes da luta, dos gestos e dos dizeres. Observa-se 0 universo simbolico nela
contido que se manifesta facilmente entre os iletrados, significativo numero da populacéo
rural (KOLLING, NERY, MOLINA, 1999). E através da linguagem que os contetidos da
mistica - historico, politico, cultural e ambiental — sdo transmitidos aos “sem-terra”,
reforcando a ideologia do Movimento a partir da constru¢do de um conjunto de palavras que



formam uma légica politica. A mistica representa, também, uma determinada visao de mundo,
explicita sonhos de uma coletividade, utopias, perspectivas de mudangas.

A mistica enquanto cultura, arte que surge da intuicdo, da imaginacédo, da
espiritualidade, da percepcdo e da memoria coletiva, traduzindo em identidade de classe as
manifestagdes simbdlicas. Conforme FERNANDES (2002):

E um ato cultural e politico desenvolvido por meio de diversos rituais,
guando os sem-terra expressam suas leituras das realidades vividas, por meio
da poesia, da musica, da mimica, da pintura, da arte em geral. E também
uma forma de linguagem dos iletrados que constroem suas expressoes, se
comunicam e se interagem na construgdo da consciéncia da luta pela terra’.

A proposta pedagégica do MST ndo é, na pratica, uma apropriagdo da
proposta educacional de Paulo Freire acompanhada das orientacBes pedagdgicas de
pensadores como Makarenko, Piaget, Marti e Che Guevara (CALDART, 1997). Além de
adotar uma postura educativa que tem por base esse ecletismo metodologico, através da
inspiracdo de varios educadores de vertentes diversas, 0 MST inova também no conceito de
escola publica, entendendo que esta deva ser mantida com recursos publicos (estatais) e
orientada pelos interesses da comunidade. Para o Movimento, o fato de a educacdo ser um
dever do Estado ndo pode significar que a direcdo da escola publica deva ser reservada
exclusivamente ao Estado, pois esta tem que estar a servi¢co da comunidade e é ela quem
melhor identifica suas necessidades (CALDART, 1997).

A Escola exerce um importante papel na Pedagogia do Movimento porque
constitui-se num espacgo propicio para o desenvolvimento de atividades educacionais e
culturais voltadas para a populacdo do campo, podendo tornar-se um “lugar social” de
reflexdo acerca da realidade e de troca de experiéncias entre os trabalhadores rurais, tanto na
discussdo da politica agraria, quanto na busca de reafirmar uma possivel identidade
camponesa.

E por isso que a luta por escola teve inicio juntamente com a luta pela terra.
O lugar dela, no entanto, foi, aos poucos, e ainda vem sendo redimensionado: “primeiro ela
foi construida como um direito, e aos poucos ela vai sendo construida como um lugar onde
também pode acontecer a formacéao do sujeito Sem Terra”. (CALDART; 1997: p. 220)

Esse movimento de formacdo dos Sem Terra, ndo tem, porém, lugar na
escola cujo modelo pedagdgico é fechado assim como também o é o método de ensino e
estruturas. A escola em que cabe a pedagogia do movimento e que tem um lugar cada vez
mais importante na intencionalidade pedagdgica do MST possui muito mais um “jeito de ser
escola uma postura diante da tarefa de educar, um processo ou um movimento pedagdgico,
um ambiente educativo que justamente seja capaz de produzir e reproduzir o Movimento
como principio educativo”. (CALDART; 2001:p. 221)

A tentativa de implantacdo desses principios verifica-se, empiricamente, em
pleo menos uma esperiéncia de escolas em assentamentos no Estado. Em outra regido
(distante do Pontal), a iniciativa do Poder Publico municipal, deu concretude aos termos da
Escola do Campo. Na regido de Araraquara, a construgdo de um projeto politico diferenciado
que deu origem ao das Escolas do Campo. A comunidade do assentamento Bela Vista do
Chibarro foi a principal propulsora do projeto e sempre mostrou-se preocupada com as
transformacdes e 0s rumos da escola, desde sua implantacdo, apresentando uma caracteristica
reivindicativa muito forte.

! FERNANDES, Bernardo Mancano. Pequeno Vocabulério da luta pela terra, 2002. Disponivel em:
<http://www.landless-voices.org>.Acesso em: 20 mar.2004.




O marco para a consolidacdo do novo projeto foi a chegada da diretora que
contribuiu "para impulsionar a participa¢do da comunidade na vida escolar e da escola na vida
da comunidade” (OLIVEIRA, BASTOS, 2004: 151). Sua atuagdo mobilizou a comunidade
para reformar a escola, abrindo também espaco para ampliar a participacdo da mesma na
gestdo escolar. Essa intervencdo (da comunidade) foi um meio através do qual criou-se a
relacdo de pertencimento, a comunidade passou a entender a escola como sendo sua e
reivindicar por ela.

Mediados pelo tema Educacéo, os(as) assentados (as), a comunidade escolar
e 0 poder local tém estabelecido relacfes que expressam a constru¢do de um
novo espago de debates e de sociabilidade comunitaria, apontando
possibilidades de reverter processos de marginalizacdo ao qual a escola rural
sempre foi submetida e almejando, a partir dessa luta, tornar possivel a
melhoria das condigdes de vida (OLIVEIRA, BASTOS, 2004: 150).

Em Araraquara a Secretaria Municipal de Educacéo, nesse intercambio com
a escola e a comunidade, implantou um projeto com as seguintes diretrizes:

= implementacdo de uma proposta pedagdgica do campo;
= desenvolvimento de um programa especifico de formagao continuada de educadores do campo;

» a municipalizacdo do ensino na Escola Estadual “Prof. Herminio Pagétto”, garantindo a
efetivacdo de um ensino combinando a reflexdo tedrica com a atuacdo pratica no campo e o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, visando a aquisi¢do de conhecimentos da
cultura cotidiana e dos saberes acumulados historicamente voltados para a criacdo de
habilidades e de formacgdo de atitudes e valores, além do fortalecimento dos vinculos com a
familia e a terra;

» implantagdo da Educacdo Infantil, através de convénio com o Centro de Desenvolvimento
Comunitario do Assentamento Bela Vista, condicionada aos tramites legais e burocraticos;

» implantacdo de atendimento na rede municipal de ensino, da 5* a 8% séries do Ensino
Fundamental, na Escola Estadual “Prof. Herminio Pag6tto™, a partir de 2002, com proposta
especial voltada ao homem e a mulher do campo;

» implantagdo do Programa de Educacdo Complementar nos Assentamentos Bela Vista e Monte
Alegre, através dos Centros de Desenvolvimento Comunitario, condicionada aos tramites legais e
burocraticos;

» inclusdo, nos concursos publicos a serem realizados, de bibliografia pertinente a realidade da
comunidade rural. (fonte : Prefeitura Muncipal de Araraquara - Projeto Escola do Campo)

As resisténcias ao projeto giravam em torno da preocupacdo quanto a
mudanca da dinamica dentro da escola. A comunidade questionava se a mudanca traria uma
efetiva melhoria da qualidade do ensino. Outra preocupacdo era o surgimento de novas
liderancas, a patir d novo enfoque desenvolvido pelas escolas. Tais novos lideres poderiam
entrar em conflito com as antigas liderancas (OLIVEIRA, BASTOS, 2004). Mas aos poucos,
a realidade comegou a mudar,

Sendo vencidos gradativamente esses obstaculos, ainda ndoc em sua
totalidade até os dias atuais, e reafirmando a necessidade de implantagdo do
Projeto no inicio do ano letivo de 2002, as discussdes posteriores
permaneceram na maioria das vezes em nivel local, ou seja, nas proprias
escolas, principalemnte na escola localizada no assentamento Bela Vista,



onde a direacdo e membro da comunidade levavam com afinco a
implantacdo do mesmo. (OLIVEIRA, BASTOS, 2004: 160)

Esta experiéncia constitui-se um pano de fundo e padrdo de comparacao
para o fazer educacional nos assentamentos do Estado, notadamente no Pontal.

A “Juventude Rural” no PA Primavera

Observagdes ja realizadas mostram que os jovens assentados conjugam em
suas aspiragdes profissionais, atividades de caracteristicas urbanas com o desejo de
permanecer no assentamento (WHITAKER, 2003) o que de fato tem a ver com a dilui¢do das
fronteiras entre os espagos rurais e urbanos e pela falta de perspectiva para aqueles que vivem
da agricultura.

Um aspecto importante da vida dos jovens é a formulacdo dos projetos.
Carneiro, 1998 diz que jovem é aquele que se encontra em uma fase de incongruéncia entre 0s
projetos idealizados e o que é feito na pratica. Os projetos, segundo ela, sdo capazes de
fornecer as impressdes de como esses individuos se colocam diante desse mundo rural, em
transformac&o, cada vez mais proximo da cidade e como imaginam e ilustram o mundo rural e
0 urbano que da sentido a seus projetos.

H& uma oscilagdo, é verdade, entre 0 que se espera individualmente e o
compromisso com a familia. Esse antagonismo aparente, revelaria o curso da construcao de
uma nova identidade que tem como base, de um lado, o enraizamento, a familia, o espaco das
sociabilidades das “sociedades tradicionais” e, de outro, a elaboracdo de um projeto de
melhoria do padrdo de vida. Os jovens,

Cultuam lagos que os prendem ainda a cultura de origem e, a0 mesmo
tempo, véem sua auto-imagem refletidas no espelho da cultura ‘urbana’,
‘moderna’, que lhes surgem como uma referéncia para a construcdo de seus
projetos para o futuro, geralmente orientados pelo desejo de inser¢do no
mundo moderno. Essa inser¢do, no entanto, ndo implica a negagdo da cultura
de origem, mas supde uma convivéncia que resulta na ambiglidade de
quererem ser, a0 mesmo tempo, diferentes e iguais aos da cidade e aos da
localidade de origem. (CARNEIRO, 1998: p. 68).

Quais sdo as imagens do mundo rural e urbano que ilustram e d&o sentido a
esses projetos?

Através do contato com jovens de origem urbana, novos valores sdo
adquiridos, mudando substancialmente o padrdo de comportamento dos
jovens desta geracdo que passam a incluir em seus projetos individuais
aspiragdes quanto ao trabalho e ao estilo de vida tipicos da juventude de
classe média urbana (CARNEIRO, 1998: p. 69).

O imaginario € algo imprescindivel na andlise de qualquer realidade.
Algumas questfes podem ser fundamentais para se entender os projetos elaborados pela
populacdo jovem moradora de assentamentos entre elas: Como 0s assentados véem os jovens
citadinos e por conseqiiéncia a cidade? Qual é a imagem recriada por eles? E qual o reflexo
disso?

Os trabalhos de campo mostraram que a imagem da cidade recriada pelos
jovens corresponde a propria definicdo dicotbmica do que venha ser o conceito de campo e



cidade, ou seja, a contraposicdo do que é vivenciado no assentamento. A cidade oferece
possibilidades ndo encontrada no assentamento, a possibilidade de se fazer com o tempo livre
0 que sua criatividade e a estrutura urbana podem oferecer. Necessidades novas ndo sdo
criadas, cria-se uma consciéncia da escassez e de acessibilidade. Uma questdo de escolha.

Na cidade, o jovem sup@e encontrar oportunidades para o desenvolvimento
de seu potencial. No entanto, registra-se junto com a saida, o retorno dessa juventude para o
assentamento. A situacdo dos adolescentes do PA Primavera que vao estudar na cidade da
pistas para a compreensdo desse intrincado processo. A pesquisa registrou forte estigma com
a populacdo estudantil oriunda dos assentamentos. Na fala de professores e dirigentes
escolares o0 adolescente assentado (ou “sem-terra”, nas palavras desses agentes) é protagonista
de vicios e situacdes de subalternidade, coisas que se mostraram muito mais parte de um
discurso ideoldgico contrario a Reforma Agraria, que um situacdo empirica recorrente.

Carneiro (1998), coloca ainda, que os projetos individuais expressam a
ambiguidade caracteristica da situacdo de convivéncia entre dois universos culturais.
Trazendo isso para o0 contexto empirico estudado, das conversas com jovens, 0 enraizamento
com o tempo, e as diferentes geracOes interferem menos nas escolhas dos jovens, uma vez que
assiste-se o declinio e vazio que se deve a impossibilidade de desenvolvimento nos moldes da
agricultura familiar tradicional. Eis que surge o sujeito oculto, endividado, que pde seu lote
para arrendar ou aquele que vende seu lote, pratica ilegal nos Assentamentos Rurais.
(MARTINS, 2003)

O tamanho do lote também parece influenciar, a familia deixa de ser
polinucleada, os filhos constroem suas casas no lote do pai, mas preservam a privacidade de
seu proprio lar. Ou ainda vao para a cidade e tornam mais facil o caminho daqueles, mas
jovens que seguirdo os mesmos passos. O retorno vai depender do “ritmo de desenvolvimento
local e das alternativas que surgirem” (CARNEIRO, 1998; p.70).

Carneiro (1998) ainda destaca que,

(...) quando se considera a atual possibilidade de uma redefinicdo de
identidades deve-se atentar para uma dinamica que inclui uma diversidade
de sistemas simbdlicos coexistentes e nem sempre concorrentes. Devido a
concomitancia dos valores locais com os valores da cidade, hd uma
reelaboracdo do sistema de valores local. O jovens sdo atores dessa
reconstrucdo cultural a partir de uma releitura dos valores urbanos, onde
papéis sociais sdo redefinidos e projetos sdo redefinidos e projetos sdo
formulados sob novos paradigmas, partindo-se de uma ruptura (parcial) com
os velhos moldes adotados tradicionalemnte pela sociedade local. (...) As
identidades no meio rural ndo sdo mais sustentadas exclusivamente na
atividade agricola. A terra, deixando de ser meio de producdo para se
transformar em um bem de consumo, passa a ocupar outro lugar nas
preocupacdoes e nos prejetos da juventude rural de origem agricola.
(CARNEIRO, 1998: p. 72)

Considerag0es finais

A pesquisa revelou que um dos motivos que fazem os jovens sair do
Assentamento é a falta de perspectiva de melhoria de vida e a busca de alternativa. Até
quando o campo vai estar estigmatizado pela escassez e precariedade? O fato é que as
aspiracdes dos jovens ultrapassam o espaco fisico e social que o “sitio” proporciona.

Abordando os aspectos culturais, a falta de lazer ¢ uma realidade e um
aspecto negativo. O trabalho de campo realizado no feriado do carnaval revelou as



incongruéncias e as necessidades de intervencdes no sentido de dotar o Assentamento de
equipamentos que de fato tragam novas possibilidades de lazer para a populagéo assentada e
sobretudo aos jovens. O carnaval ndo pareceu algo esperado ou que despertasse necessidades
especiais de fruicdo para a maioria dos jovens. Ha trabalho que precisa ser feito todos os dias
- tirar leite, por exemplo- e ndo existem feriados ou finais de semanas de folga quando o ciclo
agropecuério esta no pico.

O lazer, por sua vez, é experimentado de outra forma. Na maioria das vezes,
fica por conta da criatividade dos jovens. A atividade atual praticada pelos jovens, do sexo
masculino é a montaria em bois. Esse lazer revela a necessidade de uma discussdo de género,
pois as mulheres encontram-se excluidas desse processo.

A escola tem passado por momentos dificeis no PA Primavera. Houve um
grande esvaziamento, ha poucos alunos, falta merenda e funcionarios. A mudanca de mandato
surtiu efeito negativo sobre o cotidiano escolar. O antigo prefeito sempre esteve mais
préximo, ja que a escola foi um projeto idealizado e realizado durante o seu mandato, ndo é
atoa que a escola tem o nome de sua irmd. Mesmo sendo do mesmo partido a populagdo
assentada esta insatisfeita com o atual prefeito: “o ano passado e esse ano o prefeito deixou a
desejar, ele ndo ganha mais eleicdo em Venceslau” (depoimento de um motorista, 2006).

“Essa escola era a menina dos olhos do Osvaldo ex-prefeito, mas a gente nao
pode nem reclamar muito, pois logo te perguntam: De que lado vocé estd?
Eu ndo sou de partido nenhum eu fico do lado das criangas”.(Coordenadora
da Escola, 2006)

A elaboracdo de projetos com vistas a integracdo da comunidade aos
processos educacionais realizados na escola se faz urgente. Isso porque entendemos que a
gestdo da escola por parte da comunidade — Unica conhecedora da demandas reais - seja,
sendo o unico, o melhor caminho para a efetivacdo da escola EMEFEI Dalva Ferreira Melo
enquanto centro aglutinador das relagBes socio-espaciais, e mais, para que sua estrutura
gigantesca, que poderia atender de varias formas os moradores, ndo seja comparada ao mito
do elefante branco.

O grande desafio educacional, no entanto, continua sendo o impasse
registrado na construcdo de um Projeto Politico-Pedagogico especifico para o campo e
dissociado da escola da cidade. Esse impasse esta relacionado a concorréncia de diversas
entidades (Canal Futura, Escola Técnica Agricola, Prefeitura Municipal) que ndo conseguem
aglutinar a proposta pedagdgica.

A falta de autonomia da Escola é um outro obstaculo ao desenvolvimento de
um projeto pedagogico. Neste sentido, deve-se ressaltar a experiéncia do “Projeto Escola do
Campo”, vivenciado na regido de Araraquara que SO se tornou possivel com a chegada da
vice-diretora da Escola do PA Bela Vista do Chibarro, promotora de uma série de alteraces
no universo escolar. Dentre elas, destaca-se a participagdo da comunidade na reforma da
escola e no processo educativo (OLIVEIRA, BASTOS, 2004).

O esvaziamento da escola, a partir da omissdo governamental, reflete na
postura que a comunidade, infelizmente, tem assumido. Assim a juventude tem deixado o
espaco escolar — esvaziando também o curso de Agricultura familiar em desenvolvimento. A
possibilidade de aglutinacdo desse segmento, via estabelecimento escolar, se perde, pois nem
0 poder publico (Prefeitura), nem ONGs (no caso o Canal Futura), nem as liderancas da
comunidade (no geral pouco ativas), investem nesse caminho. A rotatividade dos professores,
outro problema da escola do PA Primavera, também enfraquece uma possivel atuacdo
militante (como no caso de Araraquara) de algum docente.

A juventude, como segmento estratégico nesse possivel projeto, convive
com a antiguidade de uma situacdo indefinida, sair ou ficar. O reconhecimento da conquista



da terra, empreendida pelos pais, entrelaca-se com o que falta de perspectivas concretas de
trabalho e renda no lote; o ideal urbano se mistura com a realidade de estigma, esperimentado
desde a experiéncia escolar vivida na cidade.

Para os jovens assentados, notadamente aqueles distantes da acdo do MST
(a maioria, diga-se de passagem), a busca por constituir projetos coletivos encontra-se
bloqueada. Individualmente, no entanto, mas sem abandonar a possibilidade de acao coletiva,
esses sujeitos revelam grande mobilidade e um potencial enorme de transformar a Reforma
Agréria , ao transformar suas proprias vidas
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